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UN MODELO DE NORMALIZAC!6N LINGU(STICA PARA 0 SI8STEMA
EDUCATIVD GALEGO

4 Asociacion Pedagoxica NOVA ESCOLA GALEGA organizou
nos dias 23-24 de abril de 1988 na cidade de Santiagoe unhas
Primeiras Xornadas de NORMALIZACISN LINGOISTICA, para
debati-la problemdtica que actualmente plantexa o proceso de
norma!lizacidn lingiiistica no sistema educativo en Galicia.

Froito dagquelas Xornadas e dos intensos debates
realizados posteriormente por un amplo Equipo de Estudio da
Asociacion son as Conclusiodns que aqui presentamos , a modd
de Documento-Marco s coa intencion de favorecer unha
conveniente clariticacidn desde a racionaiidade pedagoxica e
socio-linguistica e ainda mesmo unha extensa converxencia
abranguedora de variados sectores da sociedade galega
arredor detas .

1.- TRES CONSIDERACIOGNS PREVIAS
1.1.- Analise da situacion actual -
A/ A realidade lingiistica de Galicia.
B/ 0 marco legal .
L/ A lingua galega no ensino: lexislacion e datos

da realidade.

1.2. - Unha aproximacion o6s modelos de educacion
bilingue en medios diglosicos.

1.3.= A necesidade do deserio dun modelo de
normal izacioéon .

2.- 0 QUE ENTENDEMOS POR NORMALIZACIGON LINGULSTICA NUO ENSINO.

3.- AS LIRAS 0OU EIXES FUNDAMENTAIS DO MDDELO.

4.- PROCESO A SEGUIR PARA A POSTA EN PRACTICA DU MUDELO.
4.1.- 0 pael da Administracion Educativa .

A aplicacién do modelo nos primeiros anos de
escolaridade.

4.3.- A aplicacion do modelo nos restantes anos do
Ensino Primario.

4.4.- A aplicacidén do modelo na etapa Secundaria
Obrigatoria.

4.5.- Estratexia a segulr durante a etapa de
transicidn.
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res consideraciféns previas

Andlise da situacidn actual

1

A) A realidade lingliistica de Galicia

& cbservacién da realidade galega actual permitencs constatar que hoxe existen
na nosa scciedade ddas linguas en contacto: o galego e o castelan.
O galegzo € a lingua propia do noso pais, a que naceu nesta terva & remps que O

facian as cutras linguas romances nas diversas rexidns do que fora o imperic ro-

0 castelzn é de inrroduccidn moito mais serodia (finais do século XV) e cuanti-

tativamente minoritaria ata datas recentes {ancs 40).

A distribucidn das dbas linguas dentro da scciedade é moi camplexa, incidindo
nela factores como a distribucidn tervitorial, a idade, ¢ nivel cultural, o es-
tatus sccio-econdmico, etce.

Pidese dicir que hoxe inda € maioria a xente deste pais que ten o galego coumo
lingua de instalecién, inda que faga un usc maior cu menor, en funcidn das cir-
cunstaﬁcias scelais, da ocutra lingua.

A tendencia actual, coas condicidns que a continuacidn analizamos, indica unha
diminucién porcentual das perscas galego-falantes, coz paralela asimilacidn por

parte do castelan.

4 situacifn sociclingliistica en Galicia pode calificarse, no esencial, como unha
situacidn digldsica.

Pero tratase dunha diglosia inestable, non cristalizada, o que xera unha situa-
cidén de conflicto lingliistico.

Esta diglusia é doadamente constable nos habitos lingliisticos dunha boa parte

alega, que non fai un mesmo uso das ddas linguas.

o,
ji))

poboacidn
Isto 1évancs a considera-lo equivocado do términe "bilingliismo'' para caracteriza-
-la situecidn actual. E isto por dGas razdns: a primeira, porque desde unha pers:

pectiva clentifica o término bilingliismo nunca ten ucha dimensiin sceial, sendn
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individual: non existen sociadades bilingles, inda que si peden existir indivi-

duos bilinglies; a segunda, vorgus inda tendo en conta a primeira razén, os com-
(=) > (=] I - q S 2

portamentos individuais das perscas que en Galicia utilizan as ddas linguas s6

se poden calificar de bilinglies en moi contadas ocasiéns; na meirande parte dos

casus tefien unha dimensidn diglésica.

4. % 0 conflicte lingliistico ven dado porque existen hoxe amplos grupes sociais que,
dun ¥eito mdis cu menos intenso, tefien unha ventade de normaliza-la lingua propia
do pais, o que implica a ruptura da situacién diglésica. Pola contra, cutros sec-
teres (mincritarios, pero cualitativametne importantes polas plataformas plblicas
@s que teflen acceso) son abertamente partidarios da desaparicién da lingua gale-
ga, coa conseguinte asimilacidn lingiiistica por parte do castelan (cbviamente, non

dun xeite traumitico, sendn deixandc que se continGe a situacién diglésica actual)

//.5.* Tres son os grandes sectores que cémpre considerar 6 trata-lo tema da normaliza-
cién: o eido politico (¢rmereradn na levislanién srhre r tema) | o eido educatisr
e o eldo dos medics de cammnicacidn. Dado que os dous primeircs se tratan nos
seguintes apartados, cémpre dicir aqul unhas palabras scbre og mass-media.

Os medics de comunicaciin existentes na sociedade galega son, en xeral, non nor-
malizadores. Hai algins plenamente antinormalizadores (€ dicir, que mantefien unha
actituce ccmbativa diante da normalizacidn) e cutros que, en maior ou mencr medi-
da, manifestan un apoio 6 labor ncrmalizador.

No que fai referencia & idioma empregado, hai que salientar que nos medics escri-
tos a presencia do galego & abertamente minoritaria. Nos medios audiovisuais, a
aparicidn de RTVG veu mcdificar un panorama que, se se exceptuan estes medics
autonfmicos, é mol semellante & dos medios escritos.

Esta non normalizacién dos mass media € un factor que incide podercsamente en to-

do o entramado sccial.



B) O marco legal
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se en conta, polo menos nalgunha medida, a necesidade de reccofiece-la realidade
lingiiistica. Asi, na Constitucién (1978) e no Estatuto de Autoncmia (1981), apa-
rece o recofecemento da lingua galega como propia e oficial de Galicia:
. "a lingua propia de Galicia & o galego' (art. 3)
"

. "é competencia exclusiva da Cumunidade Auténuma de Galicia a promeeidn

e 0 ensino da lingua galega" (art. 27.20)

Un desenvolvemento importante foi o que fixo o Parlamento de Galicia, & aproba-
-la Lei de Normalizacién Lingliistica (xufio, 1983). AI xa se concretaban impor-
tantes avances legais e que poderian servir, de heber vontade de levalos & prac-
ica, para caminar cara & normalizacién da lingua:
. "o galego, como lingua propia de Galicia, é tamén lingua oficial no en-
sino en tidolos niveis educativeos'. .
. "Os nenos tefien dereito a recibi-lo primeiro ensinc na sCa lingua mater-
na''.
. "As autoridades educativas da Comunidade Auténoma de Galicia arbitraran
as medidas encamifiadas a promove-lo uso progresivo do galego no ensino'.
. "As autoridacdes educativas da Comunidade Auténoma garantizaran que & re-
mate dos ciclos en que o ensino do galego & obrigatoric, os alumnos co-

flezan este, nos seus niveis oral e eseritc, en igualdade co castelan'.

Isto desenvolveuse dun xeito concreto, ata o presente, nalgins Decretos e nal-
gunhas ordes que son claramente insuficientes. Case seis anus despois da apro-
bacidn da Lei hai que dicir que son moi escasos os avances no proceso de norma-
lizzcidn e que a intervencidn a prol da mesma por parte do poder politico é

nsuficiente. Entendemus que non existe unha auténtica politica
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normalizadora, nin por parte da Xunta de Galicia e a sGz Administracidn, nin
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tampcuco por parte das outras administraciéns pablicas de Galicia. No seu lugar
[ g

existen actuacifns puntuais, precarias, discontinuas e descoordenadas.

C) A lingua galega no ensino: lexislacién e datos da realidade

A lei de Normalizacién Lingfiistica, no que se refire & ensino, desenvolveuse a
través dun Decreto e dunha Orde (setembro 83). Ali, xeralizibase con cardcter
cbrigatorio o estudio da lingua galega (estudio que xa vifa dos ancs do chama-
do Decreto de Bilingiiismo, en 1979) e deixdbase a porta aberta para que, volun-
tariamente, se puidese utilizar total ou parcialmente o galego cono lingua vehi-

cular.

En agosto do 1986 houbo, desde a Direccién Xeral de Politica Lingliistica,un in-
tento de avanzar un paso miis no camific normalizador, promulgando un Decreto no
que se xevalizaba a cbrigatoriedade de impartir en galego a area de Sceiais nos
Ciclos Medio e Superior de EXB e de dias asignaturas no Ensino Medic. Este De-
creto fol contestado por sectores minoritarios da sociedade galega e recurrido

diante do Tribunal Constitucional, que introduciu matices nesa cbrigatcriedade.

Na actualidade, o grac de cumplimento deste Decreto, asi como doutros aspectos
dé Orde do 83, é sG parcial, inda que a tendencia & & medre.

De calqueré xeito, hai que dicir que é'moi variada a situacifn dos Centros res-
pecto & normalizacién, e vai desde a existencia de Centros nos que a Lingua Ga-
lega é trarada como unha &rea de baixo estatus, incumplindo mesmo a normativa
legal, ata a existencia de Centros nos que se constata unha clara vontade norma-
lizadora por parte dos membros da cumnidade educativa, e que se traduce na uti-

lizaci6n do galego como a lingua vehicular de tédalas actividades escolares.

Desde a Administracidn, a través da Direccidn Xeral de Politica Lingliistica,
houbo un conxunto de actuaciéns con resultados e valoraciéns moi desiguais: cur-

sus para profescres dos distintos niveis, elaboracién de di_ferentes materiais,



apoio a diversas lifas de investigacién, etc. Pero, mais alz do esforzo da Di-
reccitn Xeral, estd a pouguedacde de medios materiais e humanos con que estd do-
tada e que fai impusible unha accifn eficaz.

1 -

De tedos xeitos, o mais salientable desde unha perspectiva legal, é a ausencia
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dunha planificacicn procesuzal encamilniada a conseguir urhas meirande
normalizacidn no ensino.

A experiencia obtida despois destes ancs de aplicacién das normativas scbre o
ensino ''do'" e "en" galego, con tcdu o que levou aparellado ( a capacitacién do
profescrade, os programs legais, os libros de texto e outros materiais, ete)
aconsellan como imprescindible a elaboracidn dese medelo procesual e das estra-
texias precisas e planificadas, para poder camifiar cara 3 normalizacién do sis-
tema educativo galege.

Hai que ter en conta,ademais, que a consideracién sccial diglésica existente na
sociedade, ascciando a lingua galega a imaxes de rémora antimodernizadora, de
subdesenvolvemento e de ruralismo, incide efectivamente nese escaso avance nor-
malizador. Por iso, o tratamento de simple equiparacidn formalizante do galego

.
co castelén, na actual situacitn sceial das dias linguas, non propicia en abso-

luto a normalizacion.
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1.2.- Unha aproximacidn &s modelos de educacidn bilinsiie en medios digldsicos
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Nos Gltimos 25 anos i
tema dos modelos de educacidn bilinglie e/ou multicultural. Eses estudios, inda
que fan referencia a cutros paises con situacitns difeuntes do noso (distinto ni-
vel econfmico, diveisa evolucidn histdrica, diferentes réximes peliticos, ete),
tenen en cumin con nés o feito de se trataren de medics diglésicos: unha das lin-
guas con situacién de maior prestixio social e a cutra con escaso prestixio ou
mesmo desprestixio sceial. E isto, cbviamente, con independencia de que linguas
sexan, xa que -como se sabe- a valoracidn social non € inherente &s linguas e unh
mesma lingua pode se-la de prestixio munha sociedade e, & tempo, se-la minusvalo-
rada noutra.

Non imos pretender aqui pasar revista z todo o mel numeroso corpus cientifico, xa
que non é este o lugar paia iso nin, por outra banda, estd todo el & nosa dispo-
sicidn. Pero si tentaremos excirae-ias ideas fundamentais que, ¢ longo destas de-

cadas, foron sendo aceptadas coumo vilidas e xeralizables as diversas situacidns.

.
Asi, parécencs do meirande interese indicar que calquera programa de ensino bi-
lingiie non pode facer abstraccidn da vealidade social das linguas en cuestidn, xa
que esta realidade & unha das variables que miéis significativamente incide nos

resultados dese programa.

Nun programa de ensino bilinglie é fundamental a definicién do cbxectivo Gltimo a

acadar, que pode ser un destes dous: ou ben un programa destinado a asimilar &s
falantes da lingua de baixo estatus, para integrzlos na lingua de estatus alto,

ou ben un progrema destinado a noimaliza-la lingua de baixo estatus. Esta norma-
lizacién pode ter como cbxectivo a consecucién durha sceiedade multicultural e

multilingﬁg ou ben a consecucién dunha scciedade na que esa lingua pase a se-la
de instalacidn da xeralidade dos seus membros, facendo a(s) outra(s) lingua(s) o

papel de lingua de relacidn.



* Os programas de ensino bilinglie que buscan a asimilacién foren eétudiados por
Fistman e Lovas, que os estudiaron co nome de 'bilingliismo de transicién' e '"bi-
lingliismo complementaric'. Nos primeiros, o obrectivo é que as perscas que tefan
como Ly a lingua d%?aixo estatus sexan escclarizados nos primeircs anos na saa
lingua, para logo posteriormente pasar a recibi-lo ensino na lingua "alta", favo-
recendo asi unha asimilacién rapida e non traumitica. Nes segundos, empréganse
para o ensino as dias linguas, pexo a "baixa' s& para asignaturas de caraéter
culturalista, deixando a "alta" para as asignaturas cientificas. Reférzase asi
a diglosia e, a longo prazo, consiguese a asimilacién -
Con todo, os estudios de meirande interese son os de Lambert, nu Canadid francd-
fono. A el 1lle debemos os témmincs de"hilingliismo aditive”e "bilingiiismo sustrac-
tivo, claves para entende-lo tema que nos ocupa.

De acordo con isto, o bilingliismo € de cardcter aditivo cando unha persoa que

ten unhe determinada Ly aprende cutra gus cLml Ly sen pur isu perder cumpeten-
cia ningunha na sGa L. Pola contra, o bilinglismo & de cardcter sustractivo can-
do unha persoa que ten unha determinada Ly, § ser escolarizadd ncutra lingua,
perde competencia na sGa L] e tampouco acada unha competencia plena na L2 gbxectc
de estudio.

Para entende-lo porqué desta diferencia hai que considera-la situacién social das
linguas. Asi, o bilingliismo é de cardcter aditive nos seguintes cascs: cando unha

persoa que ten como L] a lingua de prestixic recibe o seu ensino a través de Lo,

de menor prestixioc. Tamén, cando unha persca que ten cuno L] a de menor prestixic

recibe o ensino nesa lingua e sO se lle introduce a L2 cando ten a sia competenci
na L] plenamente consolidada, e sen abandonar nunca a utilizacién escolar da L,
Enténdese que se estd nunha situacidn de bilingliismo sustractivo cando unha per-
soa que ten cumo L] a de menor prestixic & escolarizado nun sistema no que se uci
liza para o ensino a lingua de prestixio, total ou parcialmente. Hestes casos, ©

que se consigue € que se perde competencia na lingua propia, con sentimentos di-
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e tampouco unha competencia na lingua de presti-

glésicos hacia ela, e non
lo, x%a que para adquirir competencia nunha segunda lingua é condicién impres-
cindible acadala previamente na propia. A esta Gltima situacién, que non nos rve-

sulta descofiecida en Galicia, chamoulle Lambert semilingiiismo.

* Parece evidente a consecuencia practica destas consideraciéns, que Lambert 1esu-
me asl: "naquelas comunidades nas que hai un amplo e consciente desexo de conse-

guir unha sociedade bilinglie, debe de darse prioridade a aquelas linguas qus te-

r

fien mdis posibilidade de se deixar descoidadas'. O que ven coincidir co que é

tar con igualdade a individuos de linguas que

evidente: que non se poude
tefien unha situacién desigual e que hai que exercer unha discriminacién positi-

va scbre a lingua de baixa consideracién sceial.

oo
w
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s programas de inmersién, ideados por Lambert, nacercn a partir destes estudics.
r5iderllse que esles proglamas, 05 QU Nenos que Ciial CUIO L] a socialmence

prestixiada inicizban a sGa escolarizacién na Ly e prolongabana durante os pri-
meiros anos da escolaridade, evan o camifio ideal para conseguir persoas compe-
tentes nas dias linguas. Nefeuto, eses nenos non perdian competencia na siia L1,
Xa que a seguian recibindo a través da familiz e da scciedade, e, ademais, adqui-
rian competencia pleng na Ly na que foran escolarizados. E todo isto sendo lin-

guas intrinsecamente alcnxadas, come pode se-1o caso do francés e do inglés nas

experiencias de Lambert.

* Estes programas de inmersién, que xa se experimentaron noutras situaciéns e que
se estan a aplicar desde hal poucos anos en Catalufiz, son a mellor maneira de cor
segulr que 0s nenos castelZn falantes (referindonos xa 6 noso caso) acaden unha

competencia plena no galego (sen por isc perde-la siia competencia no castelin).

A

(* Tense dito, en ocasidngque algo pavecido foi o que se fixo cos nenus galego falan
tes cando se lles escolarizsba (cu se lles escolariza) en casteldn, razonando en-

non se chama de immersidn,

[l

tén que ese proceso non € malo. Perc un programa as
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sentn de submersidn. Porque os programas de submersidn son aqueles que escolari
zan a nenos que teflen como L] a lingua non prestixiada nun ensino no que se uti
liza como lingua vehicular a socialmente prestixiada. Os resultados, como dixe-
mos antericimente, son radicalmente opostos s de immersién: perde competencia
na lingua propia, reforza os sentimentos de minusvaloracién hacia ela e, ademai
non acada tampouco unha boa competenciz na lingua usada no ensino.

Os programas de immersidn e submersidn, por tanto, sendo superficialmente moi

serellantes, son radicalmente opostos.

[2./1. * Os traballes de Cumnins vefien complementar e aportar nova forza as teses de Lam-

bert. Segundo Cumnins, se o neno que asiste 3 esccla pertence épnha familia ou

grupo social que desvaloriza a propia lingua e se lle impele & usa-la lingua de

-lo seu desenvolvemento lingiiistico, con resultados negativos para as ddas lin-
guas. Ocorre que, falto de estimulos, non desenvolve axeiradamente as estructu-
ras lingliistico-cognitivas na lingua propia e, falto deste apoio previo, non che
ga a eétucturar tampouco a segunda lingua.

Noutras palabras, se a educacién bilingie pode favorecer en principic a flexibi-
lidade cognitiva, a creatividade,o pensamento diverxente e o comxunto de habili-
dades lingliisticas, ‘en contextos scciolingiiisticos semellentes 6 noso téfiense
detectado consecuencias cognitivas e lingiiisticas negativas pola implementacién
dunha educacién infantil pretendidamente bilinglie (pero que esqueceu a valoracic
social das linguas), producindo fallos na competencia lingliistica, con repercu-
sidns observables nas dificultades de aprendizaxe e no désenvolvemento emocional

e da personalidade.



/24%% Hai unha constante que se repite nos estudics scbre bilingliismo e & a importan-
cia da motivacidn, decisiva para o éxito dos mesmos. O desexo de aprende-la lin-
gua que estd sccialmente minusvalorada, por parte dos que tefen como Ly a presti-
xiada, é decisivc para que se consiga ese cbxectivo. Nos que tefien coumo Ll a lin-
gua minusvalorada esa motivacidn xa adoita aparecer espontaneamente, pola presidn
sceial.

Por iso, en calquera programa de educacién bilinglie que se desefie, os aspectos
motivacionais e a superacién de esterectipos negativos e prexuicios respecto a
lingua considerada inferior tefien unha importancia decisiva e debe haber unha

planificacién dos mesmos.

R
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3.- A necesidade do deserfic dun modelo de normalizacién

Resulta evidente, logu das antericres consideracifns, que a normalizacién lingiifs-

& » P - . . .1 s - Y
tica no ensino & un obxectivo imprescindible parz a consecucién durhgesccla demo-
£

[N

cratica e integradora. E esa normalizacién lingiiistica no ensinc non se vai acadar

dun xeito espontanec e voluntarista; precisa dunha planificacién, desefada~asumi-
da polo sistema educativo. E dicir: precisa dun medelo de normalizacién.

Ese modelo debe ter en conta a complexidade da realidade actual, e nel deben estar
contempladas as grandes lifas polas que debe discorre-lo proceso normalizader, asi

cumo a temporalizacidn das mesmas.

Porque, hoxe por hoxe, o medelo non existe, alomenos dunha forma explicita. Exis-
ten, iso si, os grandes obxectivos marcados pola Lei de Normalizacién, pero non
hai os camifics para facelos efectivos na practica. Parece evidente, 4 luz dos es-
tudios scbre ¢ tema e da constatacién prictica que estes anus permiten, que ¢ en-
$1no da lingua e a utilizacidn moi restrinxida ca mesma coumo lingua vehicular, so
poden levar a uns resultados moi semellantes 6 bilingliismo de transicidn e cample-
mentario, por usa-la terminoloxia de Fishman. Perc nunca a conséguir persoas com-
petentes nas dias linguas, condicién imprescindible para unha noimalizacién efecti-

va.

AsI, se de verdade se quere conseguir que o sistema educativo faga &s alumnos com-
petentes nas dias linguas, paso imprescindible para a normelizacién lingtiistica,

€ preciso que haxa unha forte discriminacién positiva a faver da lingua sceialmen-
te minusvalorada, posicién que, na nusa sociedade diglésica, & ocupada polo galego.
E esa discriminacién pusitiva precisa dun modelo oficial normalizador, que debe in-
cluir, come dixemos antericimente, as estratexias necesarias para a sGa aplicacidn,
e ademals as grandes lifias de actuacidn sccial destinadas & conxunto da sceiedade,
buscando unha actuacién pedagbxico-divulgativa scbre a necesidade do modelo. Actua-

cién que, 6 tempo, serviria para contrarrestar tddolos apricris e falsos conceptos

por extensidn, coa sCa uri-
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que a situeciln diglésica



lizacién no ensino.

Porque non hai que esquecer, finalmente, que s& na medida en que unha coumunidade

£

lingtifstica e cultural estea disposta a mante-la sia identidade a pesar de se in-

tegrar nurha estructura social e cultural mdis ampla, poderd establecer e facer
seu un sistema educative no que o tratamento das linguas non pofia en perigo a sia

ropia identidade, sendn que favoreza o seu mantenemento e consclidacidn.
3 Y



2.- 0 que entendemos por normalizacidn lingliistica no ensino

J 1. Pbdese dicir que existiria unha situacidn de normalizacién linglifstica no easino
cando a lingua de instalacién (€ dicir, a empregada en tédolos contextos e en tédalas
situaciéns) fose ¢ galego, en tédolos niveis educativos.

;) Se temos en conta que, na actualidade, se dan na scciedade galega unha ampla gama
de diversas situvacidns lingliisticas, que € mester ter en centa, entendemos que conse-
gui-la normalizacién lingliistica no ensino supin chegar a unha situacién na que, a
partir dunha certa idade, & lingua de instalaciln no &mbito escolar sexa o galego.

Isto presupbn que a competencia linglifstica de tédelos seus membros, alumencs a par-

tir desa 1dade é suficiente para "‘Qfmlt r esa sirtuacidn.

« 3. Esta consideracién da lingua galega como lingua de instalacidn debe verse cumple-
mentada pela adquisicién e o duminio do castelan por parte de tédolos escolares, como
lingua de relacién no Estado espafiol. Asimesmo, o sistema educativo terd que garan-
tizar a aprend _izaxe dunha terceira lingua, en atencién & logro dunha educacién plu-

rilinglie demandada pola realidade e o contexto social.

.

~-U. Esta normalizacién lingliistica no ensino non & algo que se poda conseguir dun
dia para outro. E mester considerar un procesc, que debe atender a realidade sccio-

linglilstica presente na sociedade, e que debe ter unha cuidadosa planificacién e apl i=

. i ia . . i
cacifn, de acorde cun medelo de normalizacién, scperte tefrico do proceso, que € o :

que exponemos nos seguintes apartados.
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3.- As lifas ou eixes fundamentais do modelo

2% En primeiro lugar, o modelo debe de contemplar todo o sistema educative galego,
tendo unha dimensién xeralizadora. Isto implica que debe ser asumido como tal pola
Conselleria de Educacién e, mais ala, polc Goberno e o Parlamento de Galicia. Des-
te xeito estardn garantizadas a necesaria ccherencia e continuidade do mesmo, o
desenvolvemento lexislativo complementaric e os precisos recursos humanos e mate-

riais.

2. * 0 modelo, tanto nas sfias bases tedricas como nas stas estratexias de aplicacién,
debe ter unha dimensién cientifica ccntrastada.

Inda que somos conscientes de que as dificultades no proceso normalizador non
provefien fundamentalmente dunha insuficiencia cientifica, nin tén sequera dunha
ausencia de medelo, senén da falta de vontade politica para impulsalo e dotalo
dos medics necesarios, cremos que é fundamental que tode o procesoc se realice con
criterios cientificos.

Neste sentido, hai que dicir que son numeroscs os traballos tebricos e practi-
cos, referides a contextos semellantes 6 noso, que proporcicnan unha experiencia
suficientemente contrastada e que debemos ter en conta.

* 0 modelo debe contemplar (ademais do contexto social no que se vai desenvolver, e

(%Y

que vimos de analizar sucintamente no primeirc apartado deste traballo) as distin-
tas realidades lingliisticas existentes entre c¢s nosos nencs e nenas. Inda que se po-
deria facer unha tipoloxia mdis complexa, entendemcs que estaﬁEealidades pcden
clasificarse en catro grandes tipos:

a) monolinglies en galego: serian aqueles que falan
inda que entenden ben ¢ casteldn, podendo expresarse oralmente nel (con
maior_ou menor correccceidn, en funcidn de diferentes factores).

b) menolinglies en casteldn: serian aqueles que falan habitualmente en castelan,

sendo incapaces de se expresar en zalego.
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¢) casteldn falantes aparentes, que tenen pais que scn galego falantes: enten-
demos que pertencen a este grupo aqueles nencs que falan en galego ''traduci
. 3 - * - - .
do'', ou sexa, ese peculiar‘casteldn con estructuras sintacticas galegas.
Obviamente, estes nenos son o froito dos pais que, tendo o galego como lin-

"

gua propia, lles falan en ‘casteldn” &s seus fillos.

d) castelan falantes aparentes, que teflen pais que tamén son castelan falantes

parentes. Observarase que este grupo &€ semellante 6 anterior. A diferencia

2]

esti en que o abandono do galego como lingua habitual xa se da na xeracidn

anterior & dos fillos.

0 medelo, no seu deserio, debe fixar un punto terminal normalizador. £ dicir, un mo-
mento tamporal no que se entende que tédolos alumnos acadaron a competencia lingliis
tica necesaria para facer posible que ¢ galego pase a se-la lingua de instalacidn.
Ese momento cremos que debera ser 6s 12 anos, coincidindo co inicio do que esta
previsto que sexa, na proxectada Rercrma educativa, a Secundaria Uprigatcoria.
Naturalmente, naqueles Centros nos que ese punto normalizador se peda acadar
con anterioridade (haberd, como veremos postericrmente, Centros.nos que O mMOmMENto
normalizador se poda contemplar desde o inicio mesmo da escolarizacién), non sera

necesario agardar a ese mamento fixado nos 12 anos, que se debe entender como o

momento temporal mais dilatado a considerar.

Isto implica que nas etapas anteriores (Ed_ucacifn Infantil, Educacién Primaria)
debe darse unha progresiva lina de normalizacidn que, partindo das distintas situa-

cifns iniciais consideradas, tefla cumo obxectivo ese punto terminal normalizador

0 modelo debe contemplar asimesmo as situacitns de transicidn aue se daran ata o
momento de aplicacidn plena do mesmo. Haberd, xa que logo, que considerar unha es-
tratexiz especifica para os nenos e nenas que xa estin no sistema educativo no me-

mento marcado para o inicio do medelo.



& coumunidade educativa de cada Centro, a través do seu Consello EScolar, Xoga un
importante papel neste proceso normalizador. Cremos que debe participar activamen-
te na definicién, elaboracién e pusta en practica das estratexias que leven, a par-
tir da sta situacitn especifica, & punto terminal normalizador.

0 seu papel serd basico, por tanto, & hora de decidi-los peculiares ritmos de
aplicacién que se consideren para o seu caso concreto. Neste sentido, vemos nece-
sario que cada Centro tefia definide o seu Plan de Normalizacién, enmarcado no Pro-
xecto Educativo do Centrc e que se verd plasmade practicamente no Plan Xeral Anual

do Centro.

Do dito anteriormente despréndese que propugnamos un modelo que non contemple es-
tratexias rixidas na sda aplicacién. Esas estratexias estaran ada?ta as as diver-

sas e peculiares circusntacias de cada Centro ou zona.
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- Proceso a seguir para a posta en practica do medelo

4.1.- 0 papel da Administraacién Educeativa

A Administracidn, de acorde coa plena asuncidn do medelo enunciada antericrmente,

-

debera facer a oferta do mesmo & scciedade galega en xeral, ds distintas comu-
nidades educativas, & profesorado e & conxunty de organizacidns que estean rela-
cicnadas co ensino, buscando unha real implicacién de tédolos sectores.

Fsa oferta do modelo deberd incluir, ademais dos obxectivos basicos a acadar,
unha ampla informacién scbre o proceso a seguir e os medios para levalo 3 practica.

Asimesmo, esa informacidn debe ser especifica e adaptada a cada un dos sectores Gs

que vaia dirixida.

A Administracidn, con vistas 4 aplicacién do medele, debe crear unha estructura
descentralizada, na que se integrarian os distintos elementos do Equipo de Norma-
lizacién no Ensino. Ese equipo seria o encargado de corientar, explicar, concrolar
e avaliar todo o proceso normalizador, en estreita colaboracifn cos Seminarios de
Normalizacitn de zona, que & sla vez estarian en contacto cos Seminarics de Norma-
lizacidn presentes en cada un dos Centros.

Isto supén un forte incremento nos recurscs -humanos e materiais-, imprescindi-

ble para a posta en practica do modelo.

A Administracidn debe favorecer, asimesmo, tédalas experiencias que supohan un avan

ce no proceso de normalizacién marcado polo modelo, potenciandoos na medida do po-

sible.
Dentro desta favorecemento entra a necesaria garantia na continuidade destas expe-
riencias, o que leva a considerar este factor & hora da asignacidn das correspon-

dentes plantillas de perscal docente.
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4.14% Interesard crear, dentro do medelo, as chamadas ''Zonas Intensivas de Normalizacién

vontade dos membros das comunidades educati-

[59)

entendendo por tzles aquelas en que
vas existentes e a realidade socio-lingliistica fan posible a axilizacién e a reduc-

citén temporal do proceso normalizador xeral que se estableza.

in-
o

[

415% A Administracién debe estar en condicitns de ofercar programas especificos de
&5 comunidades
mer;ZEEVQGE—EEEIO soliciten. Naturalmente, isto implica a realizacidn dunha oferta
previa, de caracter divulgativo, que explique as miltiples avantaxes destes progra-
mas.
Cremos que estes programas de immersidn, de probada eficacia, deben ter unha for-
> presencia dentro do modelo. Como se sabe, tritase duns programas que se empregan
para facilita-la instalacidn lingiiistica no galego dentro do &mbito escolar por
parte de nenos de medics casteldn falantes, e que tefien como premisas basicas o fei-
to de que se desenvolven nos primeiros ancs da escolaridade e a necesidade de que

o contexto familiar do neno sexa favorable &s obxectivos do programa

4165 A Administracién debe considerar, dentro do modelo, unha serie de factores impres-
cindible para a aplicacién con éxito do mesmo. Salientamos:

-un rigoroso plan de formacidn do profesorado, que se debe realizar sempre
cos meirandes recursos técnicos e coa maxima proximidade 3 realidade e &
contexto docente dos implicados.
-un plan para a creacidn e difusidn dos necesarios recursos e materiais didae-
ticos que se prevén necesarios e que a realidade vaia demandando.
-a necesaria difusién da tocda a informacidn que a aplicacién do modelo vaia

g .. . - td W ad . - - > ~
xerando, cca correspendente avaliacidn. O tempo, a difusifén de todalas infur-

'3
n

acifns e experiencias que se estdn a facer en dmbitos lingliisticos semellan-
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Cremos que os Concellos galegos esién chamados a xogar un importante papel na pos-



ta en practice deste mcdelo.

4.2.- A aplicacién do modelo nos primeiros anos da escolaridade

Entendemos por primeiros ancs de escolaridade os que hoxe corresponden a Educacidn
Preescolar e Ciclo Inicial de EXB, é dicir, o pericdo que vai desde o comezo da esco-

larizacién ata os 8 anocs.

L 14 % Partese da evidencia de que en cada Centro existe unha situacién sociolingﬁ%stica
especifica. O Equipo de Normalizacién, en coordenacitn co Seminario de Zona e o pro-
pio Seminaric do Centro sera o encargado de definir cal é esa realidade sociolin-
gliistica do Centro, en colaboracidn coa comunidade educativa.

Asi, cada ano elaborarase un estudic sociclingiiistico do alumnado de novo ingreso
no Centro. A pertinencia do carécter anual deste estudioc ven dada porque se referi-
Ta sempre s alumnos concretos que ingresan e porgue se presupin que a realidade ex-

perimentara cambios dun ano para outro.

= X vista dos datos obtides, o Equipo de Normalizacién, en unidén co Consello Escolar,

=~

ra
r

determinara cal é a estratexia a seguir, definindo os correspondentes obxectivos
parciais, ritmos e caracteristicas das actividades a realizar en cada curso, confor-
-mando asi o correspondente Plan de Normalizacidn (que formard parte do Plan anual

de Centro), plan que estara sempre emmarcado dentro dos grandes obxectivos defini-

dos polo modelo galego de normalizacidn.

A725% Sera pousible, en determinadas circunstancias, a elaboracidn dunha estratexia coumin
para verios Centrcs dunha mesma zona, con caracteristicas socicolingliisticas moi
semellantes. Aparece asi a posibilidade dun Plan de Normalizacidn de Zoma que, en

calquera caso, respetaria sempre as particulares adaptacidns a cada Centro concreto.
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ALY * De calquera xeito, a estratexia que defina cada Centro hai que entendela ermarcada

non s6 nas grandes lifias definidas polo Mcdelo de Normalizacién aplicado, senén ta-

mén por uns grandes principios de caracter psicopedagéxico.

Ty

Asi, podemos partir do principic de que é preferible e desexable que © ensino
sexa na lingua materna durante os primeircs anos da escolaridade. Pero este princi-
pio recibiu nos Gltimos ancs numerosas matizaciéns, en funcién do  status
sociolingliistico que posea a lingua en cuestién e dos cbxectivos lingliisticos que
se pretendan acadar.

Dunha maneira sintética, diremos que o ensino na lingua marerna é imprescindible
cando esa lingua se atopa nunha situacién mincrizada socialmente (caso do galego).

De non facerse asi, preduciriase unha situacién de empobrecemento e minusvalora-
cidn afectiva da propia lingua, que conduciria ¢ abandono da mesma e & non adquisi-
¢ifn correcta da lingua mais prestixiada sceialmente que se utilizase no ensino.
Pola contra, tédolos estudios indican que a situacidn é moi distinta no caso de
nenos que tefien como lingua materna unha lingua que estea sccialmente prestixiada.
Neste caso, propgnase o ensinoc na lingua materna ata que os nenos tefian adquirida
unha competencia normal na mesma (€ dicir, cando se trata de nenos que presentan se-

rios deficits lingliisticos, situacién propiz de ambientes desfavorecidos). No caso

dos nenos que teflen unha competencia normal na sda propia lingua (a maioria deles),
0 ensino utilizando unha lingua distinta da materna non sé non & perxudicial sendn
que € beneficioso, Xa que permite manter uns niveis normais de competencia na lin-

gua propia e ademais adquiri-la cumpetencia necesaria na lingua da escola. De ai a

importancia da divulgacidn e extensién dos programas de inmersién.

* Cinguindones xa &s catro realidades sociolingiiisitcas que definimos con anteriori-
dade, vemos que:
-para os nenos do apartade a) -galego falantes- o ensino nestes anos debe ser
na sta lingua, cunha iniciacidn no casteldn (non se debe ssquecer que estes
nencs xa acadan un aceptable competencia en casteldn pola maioritaria presen-

cia sueisl do mesmo).
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-para os nenos do apartade b) -castelan falantes- cremos que caben dlas posi-

bilidades: ou ben recibi-lo ensino na sGa lingua materna, cunha progresiva

introduceidn da lingua galega, ou ben seguir un programa de immersidn que fa-
voreza a sia competencia no galego. A primeira opeidn parece recurmendable pa-
ra aqueles nenos que tenan algin deficit cultural e lingliistico.

Non hai que esquecer, de todos xeitos, que correspondera as familias decidir

scbre unha ou outra opeidn. Porque convén lembrar que unha das premisas dos

programas de inmersidn é a valoracién positiva do mesmo por parte da familia.

-para os nenos dos apartados ¢) e d) -casteldn falantes aparentes nos dous

casos- € evidente que, desde o punto de vista psicopedagixico, o ensino en
galego revélase como o miis aconsellable.
A dltima decisidn, de calquera maneira, debe ser tumada pola comunidade edu-
cativa. Pero é nestes dous apartados onde se ve mais necesaric un labor peda-
glxico previo por parte dos Equipos de Normalizacién, dirixido &s membros de-
sa commidade edicztiva. evnlicandnlles a racionalidade e ac avantavee redo-
gbxicas dunhas plena escolarizacidn en galego.

~ / . . . . .
4.2.6. * O remate do Ciclo Inicial, naqueles Centros que tivercn o galego como segunda lin-

gua, débese ter conseguida unha certa competencia ne mesma, que garantice o sufi-
ciente nivel de comprensidn necesarioc para facer posible a introduccidn dalgunhas

materias en galego no Ciclo Medio.

4.3.- A aplicacién do modelo nos restantes ancs do Ensino Primario

Entendemos que esta etapa fai referencia Gs anos que van dos 8 &s 12, que sera
a que na futura Reforma do ensino estea ocupada poles Ciclos Medio (8-10) e Superior

(10-12).

% Haber3, obviamente, que distinguir dous casos ben diferenciados:

-os Centros gque tiveron o ensino en galego nos primeiros anos, ben fose per-

i
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que era a lingua materna dos nenos cu porque seguircn programas de inmersicén.
-os Centros nos que o ensino nos primeircs anos se desenvolveu en castelin

curha progresiva introduccidn do estudic do galego.

Jo
P

4.:1% No primeiro caso, nos restantes anos do Ensino Primario consclidarase ese ensino

en galego, coa introduccién sistematica do castelan.

No segundo casc, inda que ¢ casteldn sega a ter importancia como lingua wehicular,

0 galego serd cbxecto de estudio especifico e usarase como lingua vehicular nun de-

terminadc nGmero de materias.

Este nimero de materias irase incrementando & longo dos cursos. Inda que non pare-

ce aconsellable delimita-lo némerc nin as caracteristicas desas materiasVparece
convenient® inicia-lz sGa intrcduccidn con aquelas materias mais ligadas 3 area

de experiencias, buscando unha meirande ligazén motivacicnal.

* in calguera caso, non se debe esquecer, & hora de desefla-lo tratamentc normalizador

(12 anos) débese estar en disposicién de da-lo

desta etava, ave & remate da mesma
salto & etapa na que o galago estea xa normalizado no ensino, tal como se indicou

6 describi-las caracteristicas basicas do modelo.

7 {OLILO{ Falta insertar un- apartado referido & introduceion dunha terceira lingua na
Ciclo Superior de Primaria (10-12).

4.4.- A aplicacién do modelo na Etapa Secundaria Obrigatoria.

Usamos xa a terminoloxia prevista para a implantacién da Refcrma do sistema edu-
cativo. Este novo tramo, a Secundaria Obrigatoria, abrangue desde os 12 ata os 16

ancs, subdivididos en dous ciclos: 12-14 e 14-16.

A}{4% Nesta etapa, acadada xa na anterior a competencia lingiiistica suficiente por tédo-
los membros da comunidade educativa, o ensino desenvolverase totalmente en galezo.

cmplementada polo estudio

(1

Esta utilizacidn do galego como lingua vehicular estard
sistematico do casteldn, dado o seu importante cardcter de lingua de relacién.

Do mesme xeito, o estudic da terceira lingua, iniciado nos dous Gltimes ancs da
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4.4.3% Do mesmo xeito, na Etapa Secundaria Post-cbrigatoria (Bacherelatos e Ensinanzas
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Educacifn Primaria, vese introducido aqui dun xeito sistematico.

De todos xeitos, poderz ocorrer que & chegar 6 punto terminal definide (12 anos),
haxa Centros nos que esa competencia lingliistica nen estea consolidada, non sexa
suficiente. Neses casous haberd que prever que, durante ¢ primeiro ciclo de Secunda
ria (12-14 ancs) o ensino se desenvolva utilizando as dlas linguas como vehiculares
e reforzando progresivamente aquela lingua na que haxa problemas de afianzamento
(galego cu castelan). Enténdese que, inclusc no méis lento dus casos, O remate des
te primeiro ciclo de Secundaria estaria acadado ¢ punto terminal plenaﬁentg norma-

lizador.

Técnico Profesionais), xa non existird ninglin problema cbxectivo que faga inviable

a normalizacidn lingliistica no ensino, que estarad plenamente ccnsolidada.

5.- Estratexia a seguir duramte a etapa de transicitn

Dado que o Plan empezari a aplicarse sistematicamente cos alumnos de novo ingreso
no momento en que se decida a sda implantacién, haberd varios curscs de alumnos
(0os que xa estean cursandc os diferentes niveis educatives no memento de inicio

do Plan) que ncn se poderdn beneficiar plenamente do mesmo.

Sera funcidn do Equipo de Normalizacidn, en ccordenacin coas comunidades educati-
vas correspondentes, o encargade de defini-las estratexias a seguir en cada caso,
logo de analizadas as circunstancias concretas de cada un.

De calquerz maneira, esta estrartexia sempre ter2 en conta o punto de partida (maic

'}

L

ou mencr grado de galeguizacidn acadado ata aquel memento) e as linas globais do me

delo que se prevé, de maneira que se buscaran aquelas adaptacidns gue fagan posi-

ble un acercamento as pautas definidas polo Modelo.

non se conte
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cu necesario estudio sociolingliistico de partida.

No actual Ciclo Medio, debe afondarse na lina xa iniciada na actualidade, conscli-
dando o galego come lingua vehicular alumencs en toda a drea de experiencias.
Na Segunda Etapa actual débese prolerga-lo que vimes de propofer para o Ciclo Medic

incorperando o galego como lingua vehicular a outras ireas ademais da de Experien-

I

En calquera caso, debe tenderse a unha progresiva galeguizacidn, curso a curso, que
permita conseguir o mais axina posible ese moumento terminal normalizador.
Esta filusofia € a que debe guiar tamén o proceso nos actuais niveis de Ensino Me-

dio (Bacharelato e Formacién Profesicnal).
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UNHA ESCOLA PﬁBLlCA GALEGA
Proxecto Educativo de NUYA ESCiOLA GALEGA
DEFINICION XERAL DO MODELO DE ESCULA PUBLICA GALEGA
1.- ESCOLA GRATUITA.
2.- ESCOLA PLURALISTA.
3.- ESCuLA DEMDCRAFICA.
3.1.- 0 Proxecto Educativo de Centro.
3.2.- A Autonomia na Xestion doc Persoal.
3.3.- Autoncmia na Xestion dos Recursos Economicos.
3.4.- Autonomia do Centro na sua Organizac:ion Interna.
3.5.- Territorialidade.
3.6.- A Comunidade Educativa.
3.6.1.- A participacion dos alumnos e alumnas.
3.6.2.- A participacion dos pais e nais.
3.6.3.- Centro e Comunidade.
4. - ESTRUCTURA DE TRUONCO leCU.
S.- CORPO UNICD DE ENSINANTES.

6.- GALEGUIZACION.



Durants o= snosg 1987 = 1982 no =20 2 de NOVA  ESCOLA

GALEGA elaboraouze un documentoa de caraciter estratexice que
servise para redetfini-lo proxectoc de ESCOLA PGBLICA GALEGA
gque como M.R.P. vimos defendencdo dende a nosa fundacian .
Froito deste traballo ¢ o documento que presentamos.
A necesidade de redefini-lo noso proxecto

NOVA ESCOLA GALEGA estima gue despois de varios anos
de trabalie do noso M.R.P - formadec en 1383) pola
converxencia de diversss colectivos pedagoxicos sectoriais .
compria detini-io noso proxecto educativo estratexico de
cara a acadar unha escola publica galega de calidade.

Cremos que a propia rTealizacion deste documento
contribuiu a unha maior maduracién do neso colectivo ;
desprazando as nosas actividades cara un terreo de maior
incidencia na politica educativa e de maior rigor e
fundamentacidn tedrica das nosas practicas escolares .

Esperamos que este documento redunde nun Documento de
Sintese gque sexa apoiadc masivamente por todolos colectivos
tfavorables 4 renovacidn pedagoxica : MEPS 5 Sindicatos de
Ensinantes , Federacidns de APAS , Asociacions Estudiantis
.Partidos politicos e outras asociacions e Servindo de
referencia para todos aqueles que en Galicia queremcs ¥
salvando o0s nosos diferentes prantexamentos 1ideoloxicos 5
politicos e sindicais , ou meramente coilunturais , unha

ESCOLA PuBLICA GALEGA .



DEFINICION XERAL DO MODELO DE ESCOLA PUBLICA GALEGA

0 modelo de Escola Pablica Galega gque se propon quere
ser wunha alternativa as institucions e ¢ modelo educativo
selectivo e discriminatorio actual , caracterizado , entre
outras notas , pola dicotomia de eséo!as estatais e pr1vada§
existentes hogano . E este un fendmeno gque -en contra do
mito da igualdade de oportunidades educativas- resulta ser
unha expresion visible da funciodon social reproductora da
desigualdade social e cuitural que:O sistema educativeo veu
desempefiando . & tamén expresion visible da intervencion dos

& vistas a asegurarse a cSua

actuais sactores huescadinicas co
propia hexemonia social e ideoloxica no contexto dunha
sociedade segregada , feblemente democratica e globalmente

inxusta .

Consideramos que o Sistema educativo @ un servicio
piblico de fundamental importancia para todos , polo gue o
ensino non pode ser <considerado coma unha fonte de
beneficio particular , nin como un instrumento de control
ideoloxico ou social , contrario o desenvolivemento expansivo
da democracia con alcance para toédolos cidadans . O proxecto
de Escola Publica que definimos quere oporse o papel
reproductor da desigualitaria e inxusta estructura social
como ata hoxe e implicitamente se lle asigna 6 sistema

educativo.
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Definimo-1la escola publica cemo:

Servicio fundamental de educacidén que ©0S
poderes publicos estructuran e administran para
garanti-lo dereito de tédolos cidadans a recibir
unha educacién de calidade , para permitir e
posibilita-lo seu o&ptimo desenvolvemento integral
no marco dos seus especificos contextos.

Consiceramos que as caracteristicas
irrenunciables do modelo de ESCOLA PUBLICA GALEGA
son @ gratuidade, pluralismo, xestidn
democratica, estructura nun tronco unico
curricularmente unificado N a existencia dun

corpo Unico de ensinantes e a galeguizacion do
sistema educativo .

1.- Escola Gratuita

Entendemos por escola gratuita aquela que asegura unha
escolarizacién total e de calidade para todolos cidadans
gaiggus dende o nacementa at2 alamenns . os dezasels
anos.

A mellora da calidade do ensino publico esixe medios
economicos suficientes para compensa-lo abandono no que
estivo e segue a estar a rede escolar publica , tanto en
equipamentos , como en material e medios didacticos e tamén
para emprende-las oportunas acciéns encamifiadas & progresiva
superacion dos desequilibrios territoriais hoxe existentes
na oferta escolar .

O0s fondos publicos deben ser para a escola publica. A
gratuidade no s¢6 se refire 4 escolarizacién senon a todolos
elementos necesarios para levar unha practica educativa de

coiar 5 libros . transporte e

calidade 8 material

comedores escolares ...
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Non podemos aceptar como principio de actuacion publica
o desvio de fondos péblicos a centros privados , como
férmula establecida de xeito definitivo pola LODE que
concede financiacién a fondo perdido e sen contrapartida
algunha reterida a insercion progresiva dos centros
concertados na rede escolar publica . Non podemos aceptar
que con fondos publicos se patrocinen investimentos
ideoloéxicos privados . A escola que defendemos rexeita
calquera imposicidn de idearios ou "caracteres propios” en
tanto que patrén ou modelo axioloéxico , interpretativo e
educativo udnico . contraposto ¢ concepto de proxecto
educativo , desefiado dende o pluralismo desexable para todo
centro escolar .

Consideramos que a escola publica ¢ un modelo educativo
de superior wvalor para todos . Non ¢ un simple modelo
subsidiario da iniciativa privada 3 nin tampouco unha
férmula asistencial para os alumnos/as de zonas ou sectores
socialmente mais desfavorecidos .

No future deberd haber unha Unica rede escolar " A
concertacidn escolar deberid desaparecer , integrandose o0s
seus centros nunha uUnica rede escolar publica . Polo mesmo ,
consideramos que debera faciiitarse con urxencia , 0 acceso
dos centros privados » que cumpran unhas condicions de
calidade homologables e teran vontade de integracion - na
rede escolar publica . Baixo ningunha condicidon debera

astablecerse unha segunda reds escolar publica .



2.- Escola Pluralista

Entendemos por escolia piuralista aguela gue introduce
0s alumnos na realidade soucial , dende a2 andlise critica e o
respeto &s distintas e validas filosofias interpretativas e
de actuacion .

Nunha sociedade democratica a escola fara coriecer os
alumnos/as as diferentes visions e opcions e ha de darlles
progresivamente a metodoloxia para analisa-la realidade
social s co que poder asi transformala , dende
comportamentos conscentes e autonomos .

Consideramos que a escola debera estimular no alumno/a
os valores propios dunha sociedade democratica S a
solidariedade , o respeto polo outro/a , as actitudes de
didlogo , o espirito eritico , a cooperacion |, a
responsabilidade . Valores todos eles gque en ningun caso son
delegablies .

A escola hebra de estar vencellada & realidade social e
cultural da nosa nacién e por tanto deberd transmitir uns
contidos e estimula-ia xeracion de contides 3 valores e
actitudes propicios para formar persoas que se sintan
dignamente o©rgullosos de ser cidadans galegos e posuidores
dunha especifica identidade colectiva e recrearse no dia a
dia e no concerto da pluralidade cultural mund:al .

Unha escola pluralista ¢ tamén unha escola laica , onde
no se poderd educar na te relixiosa , 0 que non debe impedir
3 sencn todo o contrario 5 informar e tormar nos aspectos

socio-cul turais pertencentes & historia e cultura das
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relixidéng " para que o3 alumnos/as acaden a preclissa
capacidade interpretativa cultura! e social % tanto en

relaciébn co pasadc como o presente .

Unha escola pluralista garantirda a liberdade de
expresion dos alumnos/as e dos profesores/as (a sua
liberdade d=s catedra) . Os docentes han de poder trasluci-

-las suas ideas politicas , socials gu relixiosas e a sda

axioloxia , sen por isto adoutrinar . Ningun ensinante seréa
discriminado por mor das suas conviccions » Sempre que tosen
manifestadas con respeto para os outros/as e

particularmente para os alumnos/as en formacion , o que

esixe sempre unha posiciédn de relativizacién . 0s alumnos/as

medios & oportunidades reais para o

iz da  sba eapresion libre . 56 as actitudes e

concepcions antidemocrAdticas han de ser arastadas da escola.

Unha escola pluralista non & unha escola neutral 3 E
unha escola que educa na Paz e para a paz . Que potencia a
analise e a critica social . Contraria xa que logo a toda
manifestacion de violencia real ou simbo}ica ) contraria ,
pois , a toda manitestacion de marxinacisén . Contraria , por
isto tamén , A violencia lingiistica por mor do exercicio da
comunicacion e expresidn en galego .

£ tamen unha escola non sexista e coeducativa 5

potenciadora do desenvolvemento das persoas e que polo tanto

combate 0s roles sexuais establecidos pola sociedade
patriarcal . A escola publica debe emprender unha accion
coeducadora no camifio de supera-la discriminacion das

mulleres : que non contribda a crear direrentes expectativas
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para mnenos e nenas ; gque nNon faga

o

valores "mascul inos™ e "remininos”® 5 recol lendo "
contrario y o que tefien ambolos dous de positivo para o=
dous sexos 3 sera asi unha escola que posibilite unha
verdadeira educacidén para a igualdade.

Unha escoia piluralista é integradora da diversidade ,
que loita contra a marxinaciodn e todo tipo de
discriminacidéns sociais , que acepta no so as ditrerenc:ias
senon gque promove 0 respeto cara a singulariedade . Unhna
escola pluralista e non discriminatoria podera ser un
mecanismo "compensador de desigualdades” » presentando
obxectivos comuns para todos , con xeitos diversos de
acadalos . asesurando uns minimos parn todoc/a-

Unha escola pluralista haberd de asumir e valora-las
diferencias 9 xa que a formacion dos cidadans para unha
sociedade pluralista esixe que a escola tamén o sexa .

A escola publica haberd de estar aberta a potencia-la
integracidén normalizada dos nenos e neas que presentan

diminuciéns fisicas , psiquicas ou sensoriais .
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3.~ Escola democratica

A garantia dunha escoia pluralista radica na sua
organizacion , control e xestién democratica .

A escola publica que queremos ha de estar xesti1onada
democraticamente polas respectivas comunidades educativas .
Protesores e profesoras , persoal non docente , alumnos e
alumnas , pais e nais , e mesmo cutros sectores , segundo OS
casos , deben participar na sua plianiticacion , xestion e
control 3 tanto do econdmico comc das tarefas reali1zadas
dentro do sistema educativo e das suvas institucions .

Para que esta planiticacion sexa real é de tundamental
importancia que o0 modelo de escola publica se concrete en
cada territorio .

A escola publica require a autonomia de cada centro
para organizar e xestiona-los seus recursos , O gue es1i1xe a
méxima participacion de todolos estamentos implicados o
autocontrol e a administracion dos recursos de cada centro .

Unha escola demccratica € unha escola particpativa .A
participacién dos diferentes estamentos & o instrumento gue
contorma a comunidade educativa. A escola participativa
presupdn:

- corresponsabilidade: todolos membros da

comunidade sintense responsables da tareta cocmun

» dende 0SS aspectos mais particulares { a

actividade da auia ou grupo-ciase) 46s mais xerais

(a eiaboracion do proxecto educativo e do plan

b d

i
1
i1}

anual ). Esta corresponsabilidade non 4
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presupofier que todolos membros da comunidade

educativa interveflen no pProceso escolar co mesmo

grao de responsabilidade : non xo0ga O mesmo papel

o profesor/a cé alumno/a ou co pai ou nal.

- cooperacidn: partindo da eliaboracion dun

proxecto educativo consensuado 3 todos estan

dispostos a adicarlle os seus esiorzos para velo
cumprido . Nesta l1irna débese saber reconiece-1as
aportacioéns de cada un para que non sexan

excluintes .

_ coordenacién: como toda accion dun grupo ha de

estar encauzada para acadar unha unidade de

accién cara o obxectivo comun . Emprobeceriase

moito o concepto de coordenacion se se deixa nun

simple nivel de intercambio de intormacion sobre

o que fai cada estamento .

Unha escola democratica ten graos elevados de
autonomia: para a xestion dos seus recursos econdémicos ,
para a xesti6on do seu persoal , para 2a elaboracion e
aprobacion do seu proxecto educativo , para a sua
organizacién interna e 2 sua relacion coO seu contexto
proximo .

3.1.- O Proxecto Educativo de Centro

Comprea que no amplto pedagox1co institucional 3 cada
escola terna a posibilidade de concreta-lo seu Proxecto
Educativd especirtico N orientado carTs os valores
democrat1cos y pola sua propia estructurs organitzativa e

poilo Seu cont

HED i

I
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No prodects educative expliclisranss 05 obxectivos 05
valores , as formas de relacidn interpersoal os aspectos
organizativos e pedagoxicos basicos que conriguran a
actividade escolar , con respeto en todo caso , a sua

articulacion e integracion no sistema educativo propio de
Galicia e tameéen da estructura curricular comun vixente €
homoiogada polia sociedaae .

e Consideramos que corresponde O Consello Escolar , como

orgao de representacion de toda a comunidade educativa , a
aprobacién deste proxecto educativo , ques debe ser a&anagggg/
N debatido e asumido polo claustro , como Orzao dé'carécter;
técnico pedagdxico do ceﬁtro .

0 proxecto educativo debe ser froito do consenso de
diversas opiniéns e sensibilidades , de xei1to que respete C
pluralismo y e poda ser asumido polo conxunto dos
implicados.

0 proxecto educativc dun centro non pode ser ideoloxicc
3 perc si debe definir , respetando o piuralismo interno ,
as opcions e valores gue se tratan de promover . A escol:z
publica , como xa se apuntou , é laica pero non neutra .

Do proxecto educativo derivanse o Plan Anual do Centr¢
e o Regulamento de Convivencia.
3.2.- Autonomia na xestién do persoal

A autonomia mna xestidn do persoal € fundamental pari
asegura-la autonomia do centro e 2 continuidade do proxect
educativo . As tormas de articular esta autonomia estan po

discutir e moito teran gque dicir sobre 1sto oS sindicatos d



protesores .

Come criteric 1nicial , cremos que sempre se deberian
antepo-las necesidades pedagoxicas dos centros escolares o0s
privilexios posibles dos funcionari1os docentes . De contado
y nesta lifna , haberd gque modirica-lo sistema de adscricion
dos profesores os centros publicos promcvendo novos
sistemas como 0S concurscs por equipos pedagodxicos. Este &
un problema complexo que deberid ser mais pertiiado no
futuro.
3.3.~- Autonomia na xestidén dos recursos econémicos

0Os centros deben ter capacidade para elaborar un
presuposto anuali, que debe ser asumido pola Administracion .

A autonomia financieira & oputro recurso co que conta o

centro Faia a3Cguia~-1a viebiiidade do seu proreciu
educativo. A pesar da sutonomia , a Administracion Educativa
debe asegurar unha transparencia estricta na xestidn

economica de cada centro , funcion da que se debe ocupa-lo

consello escotar .

3.4.- Autonomia do centro na sUa organizacién interna
Derivase do proxecto educativo de cada centro . Cremos

imprescindible unha flexibilidade dos modelos organizativos.

Neste senso rexeitamoc-i10 modelo unitormista que propon a

LUODE, que debe ser superado .

Especial interese tan pular pola constitucion da
verdadeiros equipos docentes en cantoc motoeres  dun
determinado proxecta educativo % Rexeltamo-lo moaelo
perosto' pota LOLE , per destaca-la rigura do Director x

como orgago unipersoal cunnas runcions:

u

xerargulicas mol
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itmportantes . = por non ter contempladas outras
posibilidades para o exercicio da direccion e do lr1derazgo
nes centros educativos .
3.5. Territorialidade

U modelio de escola publica esixe unha pova organizaclon
da administracion educativa . Cremos que na procura da
escola publica a Administracion Educativa galega haberia de
atender a :

- Presencia dun aparato central desconcentrado e
organizado desde un enroque de
departamengalizaciOn funcional.

- Proceso paulatino de descentralizaciéon [o1s}
recoriecemento do positivo papel que podan xoga-
las Administracidns Locais e a propia
administracién dos centros escolares.

- Activacion dos procesos de participacién e
xesti16n social democratica.

Nesta orientacidén cremos que a territorializacisdn da
Administracion Educativa esixe que a partié1p301on social se
estableza a diversos niveis: a nivel nacional,Consello

Escolar de Galicia ; a nivel comarcal ,Consellos Escolares

Territoriais; e a nivel municipal,Consellos Escolares
Municipais . A esta estructura participativa engadiriamo-la
coordenacidon pedagdxica entre os centros proximos , como un

elemento complementario a sua autonomia .
Cremcs gue e 1imprescindibie unha redistribucion do

equipamento escolar s de xe1toc gue se axuste as
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paculiaridades «xeograficas 2 sociais da nosa Comunidade 5
con especial incidencia e atencion cara a Escola Rural , que

constitue en si un verdadeiro subsistema educativo - 5en

4]

resolve-lo problema da escoia rural en Galiza nen s
democratizard definitivamente o sistema educativo .

A descentraiizacion da Administracion Educativa debera
acometerse acorde cca nova orcenacisn territorial de
Galiza.Sera imprescindible =a creacion de novas unidades
administrativas (zonas ou distritos escolares) dotadas dos

recursos persoails e economicos suficientes capaces de

proporcionar unha vision das necesidades educativas e
pedagoxicas , como tamen de realizar unha xestion que lles
permita coordenar todolos recursos educativos (Equipos
psicopedagoxicos B Centros de Recursos i Centros de

Formaciétn de Proresores 5 Inspeccion Educativa...) ’
mellora-los servicios e proporcionar canles de participacion
60s cidadans .
3.6.- A Comunidade Educativa

Entendemos que a comunidade educativa esta formada por
aquelas persoas que estan implicadas e participan no proceso
educativo : 0os aiumnos e alumnas 8 os protresores e
protesoras ’ 0os pais e nais , o persoal! non docente » a
comunidade na que esta inserto o centro -barrio, municipio
ou comarca- , e a comunidade cultura! mais ampla da qgue
forma parte .

Consideramo-la comunidade educativa coma un conxuntso do

que Torman parte 05 membros dos estamentos anteriores B
alnda qgque uns 2 oOULros Lenan tmportancia diferente ' =2¢]



funcién da maior oOu menor @enor implicacidén directa co
traballo especiticauente educative .
3.8.1.- A participacidn dos alumnos e alumnas

Entendemos que o grupo-cliase de ailumnocs e alumnas ¢ a
primeira comunidade educativa . A participacion dos
alumnos/as constitue , en si mesmo, un teito educativo 5
unha parte da sua formacion como cidadans .

A participacidn dos alumnos non debe abranguer sé a
sua presencia no Consello Escolar de Centro (actualmente
restrinxida , tanto cuantitativa come cualitativamente, e
que no futuro debera ser ampliada e potenciada), sendn tamén
na activade educativa e no movemento ascciativo .

Esta potenciacién da participacion dos alumnos/as debe
pasar pola potenciacion das suas Asociacidns e pola creacion
de novas estructuras participativas dentroc do centro (como
ben poden se-los Plenarios de delegados de alumnos e dos
seus representantes no Consello escoiar de Centro).

4] fundamental na participacion dos alumnos/as e
entender que esa participacion é algo real e non gratuito ,
e que debe estar regulada , de xeito que non dependa das
veleidacdes ou benevoiencias dos adultos .
3.6.2.-A participacidn dos pais e nais

Consideramos necesario potencia-la participacion dos

pais e nais dentro da escola . Cuesti1on esta gue en Galiza

non tod sempre ben entendida por diverscs sectores do
protesorado 0 Asumindo qu& ha: e habera contradiccions en
diversas cuestiéns , i5to non debe impedir , 2n absoluto, a



sSda participacion na xestidén dos centros, como un xerton dao

asegura-la continuidade educativa entre o centro e o

entorno . Xunto a isto cremocs que de xeito xeral , a vez que

T

flexible, na prioridade da detensa do roxecto educative
elaborado goloc claustro \ e debatido e aprobado por tnda a

Cemunidade Educativa .

Haberd que vence-los recelios mu
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protesores/as ” que non amosan mals ca incapacidade que a
escoia tivo de adoptar un modelo de intervencion sobre as
actitudes de ambnlos dous colectivos . Habera que facer un
esforzo por chegar a unha linguaxe comun , a uns puntos de
converxencia . Entre os dous colectivos non debe haber temas
vedados , senon distintos niveis de participacién na
SXiluciln das decisidns , sen que isilu weausGave , pur outra
banda M a necesaria conquista da autcnomia por parte dos
estudiantes e a proplia autonomia docente , en canto que
exercicio soclialmente reconecido e sowmetido a dereito
publico .

A participacidén dos pais e nais debe abranguer tamen o
nivel dec grupo-clase, considerando esta nova orientacién
coma unha tferramenta de dinamizacidn pedagoxica de primeiro
orde .

3.6.3.- Centro e Comunidade
As reiacidns entre o centro e a sua comunidade =

tradicionalmente , lle concedeu pouca 1mportancia . No

tuturo  haberd gue invertir esta tendencia . Parsz 15t0

poderiase:



- Facer que cada centro se cenvirta nun foco
cultural gue potencie todo t:po de actividades de
e para a comunidade .

- Ter en conta o medio come obxecto de estudig ,
favorecendo wunha vision critica do mesmo que

axude a gque 0S rapaces =2 rapaczas que viven ali o
coiflezan en protundidade e tedan , polo tante ,
capacidade de transformalc .

- Colaborar con ocutros colectives que existan na

Comunidade (asociacions de diverso tipo : civicas

, culturais ; de lecer..)
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4.~ A estructura de tronco Gnico

0 modeln de Escola Pusiica Ga

1]
2
b

Propon un  tronco
Unico de escolaridade obrigatoria , dende o nacementc ata ,
alomenos, 0s dezaseis anos F cunha Unica titulacidn o sau
remate .

Consideramos que deberan ser regquisitos deste tronco
unico:

- A uniticacion dun Sistema pedagoxicamente
coherente en todoles seus periodcs educativos e
que non introduzs seieccions intermedias .
- 0 tronco tnico debera respeta-las diterencias

dos alumnos/as e a autonomia dos centros N de

acordo cos criterios de flevihilid-a- . .- S&TH LY

a4 organizacion interna dos centros); unico {(non

deberan existir Subsistemas paralelos);

Progresivo e ngn selectivo; que respete a

evolucién madurativa dos alumnos/as e considere

as suas condicions Soclais; coherente (en canto o

desenvolvemento das capacidades) e ordenado (en

canto O0s procesos a desenvolver.

Consideramos que o tronco unico obrigatorioc do ensino
publico galego non debe ter caracter propedéutico ¥ O non
estar ordenado nin ser dependente dos contidos e obxectivos

dos niveis educatives non obrigatorios.

tronco Unico deberia e&structurarse , a sua vez 2
en catro cCiclos de caracte : 0U-3 anecs, S-5, B-12 e
12-46 o Estes ciclos ciLElos evolutivos e
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permiten unha adaptacidn e unha @maior flexibilidade con
respecto das capacidades de aprendizaxe dos aiumnos/as.
5.- Corpo Unico

0 modelo de Escola Pubpiica Galega aspira a que o Tronco
Unico do ensino obrigatorio sexa impartide por un corpo

unico de ensinantes.

Consideramos que para acadalc todolos profesores
haberan de recibir unha mesma formacidn universitaria , .na
que se combinen axeitadamente a dimension cientitice=
cul tural coa pedagoxica , ademais de establecerse un novo

sistema de acceso comun .

Cémpre adquirir unha nova vision sopcial sobre o ro! ou
funcidn social dos profesores/as , independentemente do
ciclo de tormacion no que desenvolvan a sua
profesional idade.

Nesta mesma perspectiva , cobra un vigor renovado a
necesidade dunha eficaz e cualificada formacidn permanente e
en servicio do profesorado , como condicion xustamente da
plasmaciéon do novo Proxecto de Escola Publica Galega .

A formacidén permanente do protesorado haberia de
responder prioritariamente s seguintes criterios:

- Os Plans de formacion deben ter un caracter

territorial (6 nivel de zona ou distrito escolar)

e vencellados & elaboracion dos proxectos

educativos de centro .

- A formacicn permanente hatera de realizarse
dentro do horario lectivo laboral do protresorado.

- Us prorfesores deheran poder participar na



xestion da sda propia formacién .

- Conecta-la formacion inicial coa permanente.

- Coordena-la oferta de formacion de difentes
instancias e institucions
(Consel1eria,Concellos,Universidades,MRPS) de
xeito que en cada distrito ou zona escolar haxa
un Unico Plan de Formacicﬁ.

- Contar co apoio de recursos humanos e
materiais da Universidade .

- Deben primarse ‘as actividades encamirnadas a
favorece-lo contacto entré grupos e colectivos de
profesores de cara a desenvolvemento de
actividoades de formacién horlzoalal (ieiiexion
colectiva, intercambio e difusidn de experienclas
pedagbxicas...), do tipo de seminarios, grupos de

traballo , encontros ou xornadas.. .



6.~ Galeguizacidn

Da tradicional situacidén da mais absoiuta marxinacion
da lingua galega socialmente e asi tamén no ensino pasamos a
un tempo de recofiecementn iegal angque insuficiente que
aconselia conmo imprescindible a elaboraciédn dun mode!lo
procesual e das estratexias precisas e planiticadas N para
pecder caminar cara a normaiizacion do sistema educativo
galego .

A normalizacion linguistica no ensino &€ un obxectivo
imprescindible para a consecucién dunha escola democratica e
integradora . Esa normalizacion non se vai acadar dun xeito
espontaneoc ou voluntarista ; precisa dunha planiricacién ,
deseriada e asumida polo sistema educative B Precisa dun
mode lo de normaiilzaclon.

Este modelo debe ter en conta a complexidade da
realidade actual , e nel deben estar contempladas as grandes
linas polas que debe discorre-lo proceso normalizador , asi
como a temporalizacidédn das mesmas.

Se de wverdade se quere conseguir que o sistema
educativo faga 6s alumnos competentes nas duas linguas
oficiais 5 paso imprescindible para a normalizacion
linguistica , é preciso que haxa unha torte discriminacion
positiva a favor da lingua socialmente minusvalorada ,
posicion que , na nosa sociedade diglosica , €& ocupada polo
galego . E esa discriminacion positiva precisa dun modelo
ofticial normali1zador , gque depe inctlulr as estratexias

necesarias para a sda aplicacion , e ademals as grandes



lifas de actuacién sccial destinadas o6 conxunto da sociedade
5 buscande wunna actuacisdn pedagdéxico-divulgativa sobre =
necesidade do modelo . Actuacidén gue , o tempo , serviria
para contrarrestar todolos aprioris e falsos conceptos que a
situacidon digldsica relaciona cca nosa lingua e por
extension , coa sua utilizacidn no ensino .

Porque non hai que esguecer , finalmente , que so na
medida en gque unha comunidade linguistica e cultural estea
disposta a mante-la sua identidade a pesar de se integrar
nunha estructura social e cultural mais ampia ¥ podera
establecer e facer €seu un sistema educativo no que o
tratamentc das linguas non pofa en perigo a sua propia
identidade ¥ senon gue ravoreza o0 seu mantemento e
consclidacion .

Entendemos que en Galiza coonsegui-la normalizacion
linguistica no ensino supon chegar a unha situacién na que ,
a partir dunha certa idade , a lingua de 1instalacion no
ambito escolar sexa o© galego 5 Isto presupén que a
éompetencia linguistica de tédclos seus membros , alomenos a
partir de esa idade s e suficiente para permitir esa
situacidén .

Esta consideracion da lingua galega como lingua de
instalacién debe verse complementada pola adquisicion do
dominio do castelan por parte de todolos escolares 3 como
lingua de relaciodon no Estado esparnol . Asimesmo , 0 sistewma

educativo tera gue garaniizar a aprendizaxe dunha terce:ira

€n atencion & logro dunha educacion pluriiingue
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Consideramos que a galeguizacidn do ensine & un proceso
5 e como tal debe atender & realidade socirolinguistica
presente na sociedade 5 e que dece ter unna cuidadosa
plan:ficacion e aplicacién de acordoc cun m@modeio de
nermalizacidn , que sirva como modelc tedrico do proceso .
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NOVA ESCOLA GALEGA E A REFORMA EDUCATIVA

Neste momento de debate social en torno A necesidade e
orientacions da reforma estructural e curricular do sistema
educativo espafioi , suscitado polo Documento de Proposta de
Rertorma presentadc polo MEC e unha vez gque na propira
Asociacion tivemos dous Encontros de Debate 6 longo de 1988
non e doado sinteticament2 sinalar aquelas consideracions
que nos parecen mals oportunas . De todolos xeitos , entre
elas , indicariamos:

1: - Hax abondosos aspectos da Proposta que valoramos
positivamente como tamen asi aparece poio regular no espacio
eocial . Sexn For SULra paiLe aspecius presentes nas
reivindicacions e na alternativa da Escola Publica que
defendémo-los movementos de renovacion pedagoxica e que

agora por primeira vez a Administracion acolile.

2.- A posta en marcha do Proxecto de Rerorma estructural e
curricular do Sistema Educativo esixe previamente o
establecemento dun programa de funcionamento econodmico , asi

como a resolucion dos graves problemas ainda existentes de

escolarizacion . intraestructura e recursos .

3.- A educacidén infantil debe ser obrigatoria , polio menos
dende os tres anos de :i1dade , sendo conveniente 3 exlstencia
dunha unica rece de centros pubilces de educacion i1ntantii ,

tracions Locails asumir comperancias na.

debendo as Adm1in

crescion de tal rede ] profesorado debsra e2star



especializado § sendo a reiacidn media profesor / alumno

menor de 20 .

4.- 0 ensino primario debe ter un torte caracter
instrumental para todoilos alumnos/as 5 debenao procurarse a
promocion automatica dos alumngssas , na perspectiva aa
escola integradora |, O que supora , sen embargo , un
intenso traballo dcs protfescressas colaborando en equilpos de
ciclo - cunha directa implicacion en sinala-la necesidades
formativas dos nenos/as e no deseno das a@aptaclons
curriculares N dende a orientacion do curriculum aberto e
sobre a base do Proxecto Educativo de cada centro e/ou zona

escolar .

5 .- A educacién secundaria obrigatoria debe concebirse como
etapa unica e para que tefia valor propio compre dotala de
unidade de centro e protesorado , que debe ser especilalista
R con predominio do caracter comprensivo , ofrecendo » PO1ls
» unha formacion tundamentalmente atenta 4as necesidades

culturais dos adolescentes .

6. - Compre crear sectores territoriais ., distritos ou
comarcas que comprenderan en cada caso , un  conxunto de
medios , centros e 1nrfraestructuras axeltados e suricientes

para escolariza-la sua respectiva poboacion entre 0s U e oOs
L8 anos , de xeito equiiibrado evitando 35 discriminacions
]

a5 ZON35 ruratls pulderan padecer diante dss d1stintas
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7.- A Educacién Técnico-Profesional dehe otfrecerse dende
intachables condiciéns de escolarizacion s orrecendo a gama
de especialidades requeridas pnio desenvoivemenio global e

Optimo da sociedade & da econom:ia galegas .

B8.- 0s protesorss deben ter mo: importantes capacidades de
intervencidn decisoria no deseno das adaptacioéns
curriculares e dos proxectos curricuiares , para o que hai
que potencia-los departamentos , semlnarios e equlpos de

ciclio dos centros .

8.- Na perspectiva da elaharn~iAn 4o cuorriculums pst
desenvolvemento compre unha constante formacidn do
profesorado baseada na retflexion e na investigacion sobre a
propia practica educativa coti&n , asi como o mantemento do
dialogo e do consenso dentro dos equipos pedagdxicos , como
éedio de avance dos proxectes curricuiares , de
transtformacidn da escola e de asegura-la autcnomia do
centro. Estes deben dispor de Proxectos Educativos

aprobades no marco dos Consellos Escolares B e cocmo marco

contextual inmediato dons proxectos curriculares , sen por

isto perder de wvista a necesidade de intensitica-la
coordenacion .

10. - Pracisase un nas concepciens =]
metodoinzxia actual da avaliacidn . A avaitiacidn de procosos
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schre a que sera preciso incidir ampliamente dende o0s

programas de ltormacion do profescrado .

11.- As actividades de pertaccionsmentio gque s& desenen no
Plan Galego de Formacidn do Profesorado , que compr=2 por en
marcha de contado , deben realizarse preferentemenie dentro

do horario lectivo dos proresores .

12.- 0Os Gabinetes Psicopedagdxicos , caso de non existir a
nivel de centro , deben atender a zonas de areas xegograticas
reducidas . En tédolos centros debe hsber Departamentos de
ODrientacidn N convenientemente dotados 5 dependo 0s
orientadores incardina-la sua actividade no proxecto

educativo do centro e no conxunto dos profesores .

13.- U emprego da lingua galega como lingua de aprendizaxe e
vehicular no conxunto do sistema educativeo & unha lexitima e
pedapgoxicamente correcta orientacion a persaguir ., cara a
conguerir . integradoramente , unhia plena galeguizacion

educativa .
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14.- A integracién educativa daqueles
necesidades educativas especiais pode ser unna boa

orientacivn se 035 profesores do centro contan cos re2cursos

1

necesarios . coa rtormacion =] 2poio Q0o 2qulpo
psicopedagoxico H se a ratio de sula de integracion e
reducida G equilpo de 28 & pstanie | 5a o hat
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15.- En virtude de todo o anterior , a Comunidade Autodnoma
de Galicia debe poder 1ntervir no desefio curricular base 3
asi como poder desenvolver e amplia-las suas couapetencias
educativas para poder deserdar curriculums axeitados e
arfronta-lo conxunto da Reforma do sisfema educativo en
Galicia con plenas garantias de adecuacién contextual »

social e cultural .

i6.- Compre que =z Conselleria de Educacién 1intensitique
todolos esforzos preopios . politicos » tecnicos e
administrativos conducentes a implantacion racional da
reforma educativa en Galicia , en dialogo aberto e

transparente cosa sectores sociais protagonistas do presente

e da renovacion educativa en Galicia .

17.- NOVA ESCOLA GALEGA entende gque debe aportar unha
permanente contribucion teorico-practica para a mais fonda
retforma educativa , por medio de iniciativas diversas ( a
nivel de centros e dos ensinantes , de publicacions i de
debates...) , na procura da conseacucion dunhs Escola Publica

Galega.

Santi1zgo xanetro 14849















A dixitalizacion destes documentos foi posible grazas a axuda concedida a
Nova escola Galega da Secretaria Xeral de Modernizacion e Innovacién
Tecnoldxica (Conselleria de Industria - Xunta de Galicia), do Ministerio de
Industria, Turismo e Comercio, asi como do Plan Avanza e do Fondo Europeo
de Desenvolvemento Rexional (FEDER), ao abeiro da Orde do 31 de
decembro de 2008 pola que se establecen as bases reguladoras para a
concesion, en réxime de concorrencia competitiva, das subvencions
destinadas a entidades de dereito publico e privado, sen animo de lucro, para
impulsar a realizacién de actuacions de difusién e formacion relacionadas
especificamente co desenvolvemento e implantacibn da sociedade da
informacion na Comunidade Auténoma de Galicia, no marco do Plan
Estratéxico Galego da Sociedade da Informacion e o Plan Avanza, e se
procede a stia convocatoria para 2009 (cédigo procedemento IN521C)
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